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SPECYFIKA NAUCZANIA ONLINE

Nauczanie przez Internet staje si¢ powoli stalym elementem naszej
rzeczywisto$ci edukacyjnej. Chociaz ciagle brak jest odpowiednich przepiséw prawnych
okreslajacych role 1 miejsce e-edukacji w systemie ksztalcenia, wigkszo$¢ uczelni wyzszych
wlacza do swojej oferty dydaktycznej rozne formy nauczania online. Co wigcej, zmienia si¢
takze sposob moéwienia o tej formie ksztatcenia. Jeszcze dwa, trzy lata temu, kiedy glos na
temat e-edukacji zabierali najczeSciej przedstawiciele firm oferujacych stosowne
oprogramowanie, podkreslane byty gtowne zalety nauczania i uczenia si¢ przez Internet —
czyli dostgpnos¢ w kazdym czasie i w kazdym miejscu. Jest to niewatpliwe ulatwienie,
zwlaszcza dla osob, ktérym inne obowiazki nie pozwalaja uczestniczy¢ w zajgciach na

uczelni, prowadzonych w okreslonych porach oraz dniach..

KONSEKWENCJE I TRUDNOSCI ZWIAZANE Z TA FORMA KSZTALCENIA
Wkrotce okazato si¢ jednak, iz to, co stanowi istotna zalet¢ moze by¢
roOwnoczesnie przyczyna pewnych problemow. Pierwsze sygnaly §wiadczace o napotykanych
trudno$ciach pojawily si¢ ze strony pracownikow duzych korporacji, ktére wczesniej niz
osrodki akademickie rozpoczgly szkolenia pracownikdw z wykorzystaniem sieci zar6wno
Internet jak i Intranet. Okazalo si¢ bowiem, ze ten ,,dowolny” czas pracownik musi znalez¢
poza godzinami pracy, ktore zwykle w takich firmach koncza si¢ dos¢ pozno. Stalo si¢ zatem
jasne, iz dostgpno$¢ materialdw umieszczonych online w dowolnym miejscu i czasie wymaga
réwnoczes$nie duzej samodyscypliny oraz dobrej organizacji pracy tak, aby bylo mozliwe
wygospodarowanie czasu potrzebnego na nauke. Stad, praktycznie wigkszos¢ kursow online
ma swoOj narzucony z goéry rytm wyznaczany np. przez terminy oddawania zadan,
rozwiazywania testow, obecno$¢ w czasie konsultacji 1 na forum dyskusyjnym. Dostgpnosé
nauki w kazdym miejscu, w polskich warunkach, réwniez moze stanowi¢ niekiedy problem

ze wzgledu na ciagle wystgpujace utrudnienia zwigzane z dostgpem do Internetu. O ile w



duzych miastach stracit on ostatnio nieco na znaczeniu, o tyle na wsiach i w miasteczkach
oddalonych od duzych aglomeracji posiadanie komputera z dostgpem do Internetu nie jest
wcale zjawiskiem powszechnym. Z faktem tym wiaze si¢ kolejna bariera jaka jest wymog
pewnych umiejgtnosci dotyczacych zarowno samej obshugi komputera, jak i korzystanie z
narzgdzi internetowych takich jak poczta, chat czy forum dyskusyjne. Istnieje rowniez inny
rodzaj problemu zwiazany z komunikacja przez sie¢. Chodzi o sposob formulowania
wypowiedzi. W czasach, kiedy dzieci od pierwszych klas szkoty podstawowej swobodnie
postuguja si¢ telefonem komoérkowym oraz cale godziny spgdzaja na internetowym ,,Gadu-
Gadu”, ta pozorna swoboda i wprawa w pisaniu wiadomosci przynosi zaskakujaco negatywne
skutki. Mianowicie niepisane reguly, a witasciwie ich brak jesli chodzi o zasady pisowni,
poprawno$¢ gramatyczng a nawet styl w popularnych SMS-ach i na Gadu-Gadu sprawiaja, iz
pisze si¢ szybko, niestarannie, dos¢ swobodnym je¢zykiem, czgsto rdwniez nie zwracajac
uwagi na formy wypowiedzi. Tymczasem mato kto zdaje sobie sprawg, ze wypowiedz
pisemna powinna by¢ o wiele staranniej sformulowana, nizli ta sama tre§¢ w rozmowie
bezposredniej, ktorej towarzyszy okreslona mimika, intonacja, akcent i atmosfera. Fakt ten
rzutuje na wystgpowanie dwojakiego rodzaju zjawisk. Z jednej strony, czgsto na forum
dyskusyjnym pojawiaja si¢ teksty zbyt swobodne i niestaranne. Z drugiej strony zas$, studenci
probuja niekiedy tlumaczy¢ swoja mata aktywno$¢ na forum trudnoscia w formutowaniu
wypowiedzi pisemnych. Przeniesienie przyzwyczajen z komunikatoréw internetowych i grup
dyskusyjnych rzutuje tez na sposob zabierania glosu w dyskusjach online, dotyczacych
okreslonego problemu zawartego w tresciach kursu. W miejscu tym pora wspomnie¢ takze o
roli nauczyciela, odmiennej od tej, jaka peilni on w ksztalceniu tradycyjnym. I nie chodzi tu
tylko o roznic¢ podejScia, wynikajaca z przyjetych zatozen pedagogicznych, cho¢ te
oczywiScie stanowig wyznacznik zadan nauczyciela w stosowanej formie edukacji. Rzecz w
tym, iz praca w dowolnym miejscu i1 czasie oznacza W przewazajacej czgsci nauke
samodzielna, bez obecnosci nauczyciela i innych studiujacych. Poniewaz poczucie
wyobcowania, osamotnienia moze w przypadku trudnos$ci prowadzi¢ (i czgsto prowadzi) do
rezygnacji z dalszej nauki nauczyciel powinien by¢ tym, ktory chociaz na odleglos¢
towarzyszy studentowi w jego zmaganiach, obserwuje postgpy lub ich brak i w razie potrzeby
reaguje stosownie do sytuacji. Wazne jest rowniez stworzenie warunkéw dla grupy, by ludzie
mogli si¢ wzajemnie pozna¢, nawiaza¢ kontakt, aby w trakcie nauki potrafili ze soba
wspolipracowad, a takze w razie potrzeby wspiera¢ si¢ nawzajem. Ostatnia z trudnosci, ktora
nalezy wymieni¢ w grupie uwarunkowan ogolnych jest konieczno$¢ przyswojenia sobie

duzych ilosci tresci bezposrednio z ekranu. Wprawdzie dostawcy materiatéw szkoleniowych



na ogot umozliwiaja ,$Sciagnigcie” pliku w formacie PDF, ale wydrukowanie takiego

podrecznika stanowi dodatkowy koszt, na co nie kazdy student moze si¢ zdecydowac.

INDYWIDUALNE PREFERENCJE I PRZYZWYCZAJENIA ZWIAZANE Z
EDUKACJA

Wszystkie wspomniane wyzej trudnosci mozna okresli¢ jako, w pewnym
sensie, obiektywne to znaczy wynikajace z samego charakteru tej formy ksztalcenia. Istnieje
natomiast, znacznie rzadziej wskazywana grupa uwarunkowan zwiazana z faktem, ze tak
naprawde¢ kazdy cztowiek ma swodj wilasny, uksztaltowany przez lata sposéb uczenia sig,
zapamigtywania 1 przyswajania nowej wiedzy oraz umiej¢tnosci. Wiaze si¢ on zarOwno z
warunkami Srodowiskowymi, w jakich student dorastat, jak i z pewnymi przyzwyczajeniami
uksztattowanymi np. podczas wielu lat nauki szkolne;.

I tak na przyktad w mysl zatozen psychologii poznawczej utrzymuje sig,
iz zupehie inne sa nawyki zwiazane z uczeniem si¢ u dzieci, ktérym mama lub babcia czgsto
czytata na glos ksiazeczki, ze inaczej ucza si¢ jedynacy niz dzieci z rodzin wielodzietnych,
inaczej tez dzieci, ktore uczgszczaly do przedszkola, a inaczej te, ktore wychowywaly si¢
tylko w domu. To tylko niektére z czynnikdw uznawanych za istotne przy tworzeniu
»przyzwyczajen” edukacyjnych. Kolejny etap ich ksztattowania to okres nauki szkolnej. Cho¢
wprawdzie cz¢sto styszy si¢ zarzuty, iz w polskich szkotach nie uczy si¢ ,,jak si¢ uczy¢”, to
nie mozna zaprzeczy¢ oczywistym skutkom kilkunastoletniej edukacji, jakimi sa pewne
nawyki 1 przyzwyczajenia zwigzane z okresem ,,pobytu” w szkole. Zwykle wypracowujemy
sobie pewne metody nauki, takie jak powtarzanie na glos, robienie notatek, czy podkreslanie
tekstu w podrecznikach. Zdarzaja si¢ osoby, ktore tatwiej przyswajaja wiadomosci pracujac
wspolnie z innymi, albo wreez tacy, ktorzy potrzebuja by¢ ,,odpytani” przez kogo$ z rodzicow
lub rodzenstwa, aby upewni¢ si¢, ze dobrze opanowali zadany material. Wszystkie te
spostrzezenia prowadza do jednego wniosku — kazdy z nas ma, cho¢ nie zawsze sobie to
uswiadamia sw¢j indywidualny sposob przyswajania wiedzy. Dodatkowo jest on jeszcze
powiazany ze sposobem percepcji otaczajacego swiata (preferencje wzrokowo-stuchowe), ze
sposobem mys$lenia (syntetyczne, analityczne), czy tez zdolnos$cia pojmowania zjawisk w
sposob opisowy badz schematyczny. Podobnych réznic mozna by wskaza¢ zdecydowanie
wigcej, jednak ich szczegdtowa analiza nie jest przedmiotem niniejszego artykutu. Chodzi
jedynie o zasygnalizowanie wielosci 1 r6znorodnos$ci czynnikow majacych wplyw na proces

poznawania $wiata, ktérego jednym z przejawow jest uczenie sig.



ELEMENTY PERSONALIZACJI W MATERIALACH ONLINE

Powstaje zatem pytanie, na ile te wielorakie aspekty uczenia si¢ sa, badz
moga by¢ uwzgledniane w nauczaniu online. Mozna bowiem zaktada¢, iz w nauczaniu
tradycyjnym nauczyciel na biezaco modyfikuje swoj sposob pracy z uczniami, dostosowujac
go do indywidualnych potrzeb uczniéw, a przynajmniej do wigkszosci grupy. Moze takze
dostrzega¢ trudnosci poszczegolnych oséb 1 rowniez w zaleznosci od sytuacji od razu na nie
reagowac. W przypadku pracy online, tak jak juz bylto to sygnalizowane wczesniej kontakt z
nauczycielem z natury rzeczy jest ograniczony, nie jest takze mozliwa bezposrednia
obserwacja pracy studentdw. Zazwyczaj sprawdzane sa jedynie postepy w nauce. Czyni si¢ to
poprzez rdznego rodzaju testy, ktore maja pokazaé stopien przyswojenia okreslonych
wiadomos$ci. Rzadko natomiast §ledzona jest biezaca aktywno$¢ studenta w czasie trwania
nauki, a jezeli tak, to podstawa do jej oceny jest po prostu czgstotliwos$¢ zabierania glosu w
dyskusji i korzystania z wirtualnych konsultacji.

Wprawdzie roézne firmy oferujace systemy nauczania przez Internet
deklaruja zindywidualizowane podejscie do studenta, ale gdy przyjrzec si¢ blizej oferowanym
rozwigzaniom latwo zauwazy¢ bardzo uproszczone rozumienie tego problemu. Wsrod
istniejacych rozwiazan deklarowana jest na przyktad mozliwo$¢ dostosowania poziomu
nauczania do posiadanej wiedzy. W praktyce oznacza to konieczno$¢ przejscia testu
wstepnego 1 na podstawie uzyskanych wynikéw mozliwo$¢ pominigcia pewnej porcji
materialu zawartej w pelnym kursie. Innym z wystgpujacych rozwiazan jest okresowe
sprawdzanie postepoéw w trakcie nauki (takze za pomoca odpowiednich testow) i na ich
podstawie umozliwienie przejscia do bardziej zaawansowanego etapu. Takie rozwigzania
bytly na przyktad oferowane w systemie e-learningowym firmy Alatus [5], a konkretnie w
Module ALATUS ILS (Intelligent Learning System)l. Inna, czgsto stosowana metoda
uwzgledniania réznych preferencji zwigzanych z uczeniem si¢ jest przygotowanie tresci
dydaktycznych w réznych formach — wyklad przygotowywany jest w postaci plikow audio
lub video 1 rownoczesnie zapisany w formie tekstowe] (najczesciej w formacie pdf). W
zalezno$ci od uzytkowanego systemu LMS istnieje mozliwo$¢ odtwarzania petnej Sciezki
video z obrazem i dzwigkiem (tzw. ,,gadajaca gtowa”), przy rownoczesnym wyswietlaniu
tekstu wykladu na ekranie, badz tez korzystaniu tylko z nagrania audio/video lub tez tylko z
tekstu. Zazwyczaj dostepna jest tez opcja wydrukowania zalaczonego pliku pdf i korzystania

z niego jak z tradycyjnego podrecznika. Rzadko natomiast zdarza si¢ uwzglednianie takich
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preferencji jak opis stowny czy rysunek schematyczny. Jak do tej pory, na ogédt nie umozliwia
si¢ rowniez wyboru pomig¢dzy mniej lub bardziej samodzielna forma rozwigzania zadania, czy
problemu. Wrecz przeciwnie, na ogoél tworcy tresci e-edukacyjnych starajac si¢ uczynié
korzystanie z platformy e-learningowej maksymalnie ,,przyjaznym” dostosowuja zar6wno
sposdb nawigacji po nauczanych treSciach, jak i form¢ ich przekazu do mniej
zaawansowanych uzytkownikow, zniechecajac w ten sposdb tych, ktorzy chetnie
skorzystaliby tylko z wybranych, badZz wylacznie nowych tre$ci pomijajac te, ktore mieli

okazj¢ poznaé juz wczesnie;j.

MODELE STYLOW UCZENIA SIE

W literaturze przedmiotu [1-4,6,7] istnieje wiele modeli zwigzanych z
pojgciem stylu uczenia si¢. Jednak po doktadniejszej analizie tatwo zauwazy¢, ze spora ich
czg$¢ stanowi pochodne wcezesniejszych teorii, wérdd ktdrych najwazniejsze wydaja sig cztery
omoOwione ponizej. O roéznicach migdzy tymi podejsciami decyduje na ogdl punkt wyjscia,
ktory przyjmuje si¢ za podstawe klasyfikacji. I tak na przyktad w modelu Meyers’a-Briggs’a
podstawa jest teoria typdw osobowosci Junga. Definiuje si¢ w nim cztery pary kategorii
odwotujac si¢ do cech takich jak introwertyzm (I) i ekstrawertyzm (E), podej$cie intuicyjne
(I) badz praktyczne (S), kierowanie si¢ przemys$leniami (T) lub odczuciami (F) oraz osadzanie
1 krytycyzm (J) czy akceptacja (P). Kombinacja tych typow pozwala utworzy¢ 16 roznych
modeli powstatych w wyniku polaczenia cech z kolejnych, wymienionych wyzej kategorii. I
tak np. osoba opisywana czworka ESTJ (extravert, sensor, thinker, judger) to czltowiek
otwarty na $wiat, ktory uczy si¢ poprzez wlasne proby, musi wszystkiego ,,dotknac¢” i poznac
w szczegotach, jest krytyczny w wydawaniu opinii tworzac je na podstawie logicznych
przemyslen 1 wyciagajac wnioski nawet na podstawie niekompletnych danych. Natomiast
czworka INFJ (introvert, intuitor, feeler, judger) charakteryzuje osobg, ktora stara sig
poznawac i1 rozwiazywac problemy catosciowo, probujac dociec istoty zagadnienia, kierujac
si¢ przy tym osobistymi odczuciami, ale nie rezygnujac z logicznego myslenia.

Z kolei model Kolba najkrocej mozna opisa¢ jako definiujacy style
uczenia si¢ w oparciu o 4 pytania. — ,,dlaczego?”, ,,co?”, ,,jak?” oraz ,.co si¢ stanie gdy?”
Pierwsze z pytan okresla tych, ktorzy ucza si¢ przez dociekanie, swiadome taczenie nowe;j
wiedzy z juz posiadana, a przede wszystkim przez analityczne podejscie do poznawanych
zagadnien. Osoby charakteryzowane pytaniem ,,co?” lubia informacje przekazywane w
sposob logicznie uporzadkowany, z niezbgdnymi objasnieniami i najwigcej korzysci z nauki

wynosza wtedy, gdy maja czas na spokojne przemyslenia. Typ trzeci — powiazany z pytaniem



,Jak?” odnosi si¢ do studentéw, ktorzy lubia si¢ uczyé poprzez rozwiazywanie zadan metoda
»prob 1 btedow”, réwnoczesnie oczekujac, w razie niepowodzenia, podania gotowych
rozwigzan badz podpowiedzi. Ostatnia grupa w modelu Kolba, kojarzona z pytaniem ,,co si¢
stanie gdy?”, taczy tych, ktorzy preferuja wtasne poszukiwania i eksperymenty, lubig sami
rozwiazywac problemy oraz formutowac wtlasne spostrzezenia.

Zupekie inne podejscie prezentowane jest w modelu Hermanna, ktéry
opiera si¢ na opisie funkcjonowania moézgu czlowieka i zastosowanym podziale na
kwadranty. W tym przypadku mowi si¢ o typach A,B,C i D, ktére powiazane sq odpowiednio
z lewa potkula i czescia korowa — kwadrant A, z lewa potkula i czgécia limbiczng — kwadrant
B, z prawa potkula i1 czescia limbiczng — kwadrant C oraz prawa potkula i czescia korowa —
kwadrant D. Z kwadrantem A kojarzy si¢ na ogdl osoby uczace si¢ w oparciu o logiczne
rozumowanie, z mozliwo$cia krytycznej analizy faktow. Kwadrant B odnosi si¢ do tych,
ktorzy lubia pracowa¢ w sposob zorganizowany, zaplanowany, wedlug $cisle okreslonej
kolejnosci dziatan, koncentrujac si¢ na szczegotach i poszukujac logicznej struktury
poznawanych zagadnien. Kwadrant C - to osoby, kierujace si¢ w pracy raczej emocjami i
odczuciami, wrazliwe, o preferencjach kinestetycznych, ujmujace poznawane zagadnienia w
sposob symboliczny. I wreszcie kwadrant D dotyczy tych, ktdrzy sa na ogdt tworczy,
pomystowi, traktuja $wiat jako pewna dobrze funkcjonujaca catos$¢, sa to ludzie lubiacy
samodzielnie rozwiazywac problemy i mys$lacy systemowo.

Ostatni z modeli, o ktéorym nalezaloby wspomnie¢ w omawianym
kontekscie, opisany przez Feldera i Silvermana wprowadza 5 par przeciwstawnych stylow, w
sporym stopniu podobnych do innych wymienionych wyzej — eksponujac tych, ktérzy sa
tworczy, aktywni 1 ucza si¢ przez rozwigzywanie problemdéw, samodzielne formutowanie
hipotez i1 ich weryfikacj¢. Silverman i1 Felder wyr6zniaja rowniez takich, ktorzy ucza si¢ w
sposob sekwencyjny i odtworczy oraz takich, ktorzy preferuja metodg prob i bledow, czyli
podobnie jak na przyktad w modelu Kolba. Na podkreslenie zastluguje natomiast fakt, ze
Felder jako jedyny sposréd wymienianych tutaj twoércow modeli nawiazuje do sposobu
prezentacji tresci wskazujac nie tylko na forme tekstowa i graficzna, ale tez na zastosowany
stopien szczegdlowosci w sposobie prezentacji tej wiedzy — wyrdznia on opis, rysunek

schematyczny, piktogramy, wykresy, a nawet tabele.

CECHY WSPOLNE ROZNYCH MODELI
Aczkolwiek pozornie, wymienione wyzej modele wydaja si¢ by¢

catkowicie odmienne, blizsza analiza pokazuje, ze niezaleznie od tego, na jakich przestankach



bazowali ich autorzy mozna wskaza¢ pewne cechy, ktore powtarzaja si¢ w kazdym z nich.
Chodzi tutaj mianowicie o zdolno$ci myslenia — syntetyczne i1 analityczne, a wlasciwie o to,
ktére z nich dominuje u badanej osoby, o zdolno$¢ do oceniania sceptycznego badz
krytycznego (to ostatnie uznawane jest za bardziej tworcze). Bierze si¢ takze pod uwage
cechy takie jak: sposob rozwiazywania problemoéw, zdolno$¢ do dziatania w sposob
sekwencyjny (uporzadkowany liniowo) lub wielotorowy czy tez umiej¢tnos¢ myslenia
globalnego (cato$ciowego), jako przeciwienstwo sktonnosci do rozpatrywania szczegdtow.
Nie sposob w jednym artykule oméwi¢ szczegdlowo problematyke podobienstw i roznic w
zakresie roznych ujec¢ stylu uczenia si¢, zwlaszcza jezeli pojecie to zostalo wprowadzone
jedynie w celu ukazania kontekstu proponowanych form nauczania online, dlatego tez niech
wnioskiem z tej krotkiej analizy bedzie stwierdzenie, iz wskazane podobienstwa pozwalaja
znacznie zredukowac¢ roéznorodnos¢ ujeé,\ a tym samym czynia bardziej realnym znalezienie
modelu opracowywania tresci dydaktycznych uwzgledniajacego indywidualne preferencje

nauczanych osob.

PRZYKEADY PODEJSCIA DO INDYWIDUALIZACJI W NAUCZANIU

Jak juz zostato to podkreslone w jednym z wczesniejszych rozdziatow
dotychczas oferowane w systemach ksztatcenia online formy indywidualizacji trudno nazwac
dostosowanymi do rzeczywistych potrzeb studenta — uczestnika szkolenia. Owszem, nosza
one znamiona indywidualnego podejscia do osoby uczacej sig, natomiast przyjety stopien
zrdznicowania uwzglednia tylko najbardziej ogdlne preferencje zwiazane badz z wzrokowym
lub stuchowym odbiorem tekstu, badz tez z ré6znym poziomem wiedzy w momencie
rozpoczynania nauki. Tymczasem z zaprezentowanego powyzej, z koniecznosci bardzo
skrotowego przegladu réznych modeli opisujacych style uczenia si¢ wynika, Zze naprawde
zindywidualizowane podejscie wymaga po pierwsze wnikliwej analizy preferencji studenta
zwigzanych z najkorzystniejszym dla niego stylem nauki, jak tez wigkszego zréznicowania
nie tylko form dostarczanych materiatow edukacyjnych, ale takze metod ich przekazywania.
W szkolnictwie amerykanskim od dtuzszego juz czasu wystepuja specjalne kwestionariusze
stuzace badaniu stylow uczenia si¢ i na ich podstawie dobierane sa formy pracy z uczniami.
W wigkszo$ci dotycza one nauczania tradycyjnego [3], ale mozna znalez¢ rowniez przyktady
stosowania zaroOwno samej teorii, jak 1 budowanych w oparciu o nia kwestionariuszy w
odniesieniu do nauki online. Przykladem moze by¢ dziatalno$¢ organizacji o nazwie Learning
Styles Network [2] utworzonej przez autorow modelu Dunn & Dunn, czyli wlasnie przez parg

profesoréw Rite i Kena Dunn. Celem, jaki sobie stawiaja autorzy jest propagowanie idei



stylow uczenia si¢ 1 prawa kazdej jednostki do zdobywania wiedzy w sposob zapewniajacy
najwigksza skutecznos$¢ tego procesu, czyli wlasnie dostosowany do indywidualnego stylu
danej osoby. W ostatnich latach przyktady zainteresowania teoria stylow uczenia si¢ w
odniesieniu do ksztatcenia z wykorzystaniem Internetu mozna znalez¢ takze wsrdd uczelni
europejskich, m.in. Open Universiteit Nederland. Prowadzone tam badania bazuja na
wynikach takich projektow jak.INSPIRE (An Intelligent System for Personalised Instruction
in a Remote Environment)® wykorzystujacy model Kolba, SeLeNe’ projekt finansowany z
funduszy Unii Europejskiej w ramach FP5 czy RAPITS (Rapid Prototyping of an Intelligent
Tutorial System)’. W pracach prowadzonych przez Hermana van den Boscha z
wspomnianego Open Universiteit Nederland zostat wykorzystany zarowno model Myers’a-
Briggsa jak 1 model Kolba. I w oparciu o nie zaproponowano sze$¢ indywidualnych $ciezek
uczenia si¢. Poniewaz jednak prace te nie byly dotad szerzej publikowane nie ma mozliwos$ci
ich szczegotowego omodwienia w niniejszym artykule. Zostanie natomiast, z koniecznosci
skrotowo, zasygnalizowane podej$cie wypracowane przez autork¢ w ramach prac nad
zagadnieniami indywidualizacji w nauczaniu wspomaganym komputerowo, a zatem takze z
wykorzystaniem sieci Internet. W swoich badaniach autorka opracowala projekt
komputerowego systemu nauczajacego, opisywany m.in. w pracach [10,11], w ktérym
proponuje si¢ nie jedna, jak zazwyczaj, a kilka réznych metod nauczania. Ich zr6znicowanie
wynika wlasnie z uwzglednienia zaro6wno dotychczasowych ,,przyzwyczajen” edukacyjnych,
jak tez preferencji opisywanych przez style uczenia sig. Istota takiego podej$cia jest po
pierwsze zgromadzenie informacji dotyczacych wspomnianych preferencji, po drugie -
zaprojektowanie algorytmoéw metod uczenia si¢ tak, aby system mogl prezentowac
przekazywana wiedz¢ na rozne sposoby w zaleznosci od ustalonego stylu nauki konkretnego
studenta, 1 wreszcie — co najwazniejsze zapisanie tresci nauczania w rdznych postaciach
(opisowej, schematycznej, obrazowej, wreszcie takze w postaci audio lub video) i takie
zaplanowanie jej struktury aby byt mozliwy wybdr odpowiednich elementow i sktadanie ich

w okreslona catos¢ w zaleznosci od indywidualnych potrzeb osoby uczacej sig.

OBIEKTY WIEDZY JAKO PROBA ROZWIAZANIA PROBLEMU
INDYWIDUALIZACJI

2 Grigoriadou M., Papanikolaou A., Kornilakis H., Magoulas G., (2001) INSPIRE An Intelligent for
Personalised Instruction in a Remote Environment, Lecture Notes in Computer Science 2266, Springer 2002.
s.215-225

? http://www.dcs.bbk.ac.uk/selene/

* www.ascilite.org.au/conferences/ melbourne95/smtu/papers/woods.pdf



Z pomoca moze tutaj przyjs¢ bardzo obiecujaca idea tzw. Obiektow
Wiedzy (Learning Objects) opisana mi¢dzy innymi w artykule opublikowanym w e-mentorze
nr 1(3) z lutego 2004 [10]. Przez obiekty wiedzy rozumie si¢ niewielkie porcji informacji,
ktore mozna taczy¢ ze soba tworzac praktycznie dowolne kombinacje nauczanych tresci.
Rozwinigciem jej jest propozycja wielokrotnego wykorzystywania tych samych obiektow w
roznych kursach, a nawet przez rozne instytucje ksztatcace. Konieczne jest w tym celu
wypracowania uniwersalnych zasad metaopisu tych obiektow tak, aby byly one akceptowane
przez rézne systemy typu LMS. Idea RLO (Reusable Learning Objects), czyli wilasnie
obiektéw wiedzy wielokrotnego uzytku ma juz swoich zwolennikow i tak na przyktad w
Australii, gdzie ksztatcenie online objete jest ogdlnonarodowym programem i gdzie powotano
kilka oficjalnych organizacji i inicjatyw rzadowych koordynujacych proces nauczania na
odlegtos¢ z wykorzystaniem Internetu tworzone sa juz repozytoria takich wtasnie obiektow
wiedzy, do ktorych maja dostep rézne osrodki zajmujace si¢ e-edukacja w calym kraju. W
warunkach polskich, gdzie proby ksztalcenia w oparciu o sie¢ Internet najczesciej
podejmowane sa niezaleznie przez poszczegolne uczelnie trudno dzis méwi¢ o mozliwosci
praktycznego wykorzystania idei RLO, tym niemniej zamierzeniem autorki jest opracowanie
odpowiedniej struktury organizacji wiedzy w systemach klasy LMS tak, aby nie
zwielokrotniajac nakladéw pracy potrzebnej na przygotowanie materiatbw do nauczania
online mozliwe byto zapisanie tresci dydaktycznych w réznych postaciach, wtasnie w formie
matych ,,cegietek”, czyli obiektow wiedzy, ktore odpowiednio potaczone pozwola utworzy¢

kurs lub szkolenie rzeczywiscie dostosowane do indywidualnych potrzeb uczacych sig.
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