Warunki dla rozwoju e-learningu w Polsce
Maria Zajac

Komputer zamiast nauczyciela?

Podstawowym zagadnieniem, jakie bedzie przedmiotem rozwazarn w niniejszym artykule, jest miejsce
i rola e-learningu w ksztatceniu — w réznych jego etapach i odmianach — formalnym i nieformalnym,
stuzagcym zdobywaniu wiedzy i kwalifikacji oraz ich poszerzaniu i uzupetnianiu. Patrzac na oficjalne
dokumenty Komisji Europejskiej1 oraz na wielkos$¢ kwot przeznaczanych na projekty wykorzystujgce
e-learning mozna sie zastanawia¢, czy stawianie dzi$ takiego pytania ma w ogdle sens. Wydaje sie
bowiem, ze obecnos$¢ form nauczania bazujgcych na wykorzystaniu sieci Internet jest juz uznanym
faktem. Obserwujgc sSwiatowe trendy w tym obszarze mozina stwierdzi¢, iz po okresie wielkigj
fascynacji i nadmiernych, jak sie okazato, oczekiwarn wobec e-learningu zaniechano prob
przekonywania kogokolwiek, iz jest to nowy, tak doskonaty sposdb nauczania i uczenia sie, ze
zrewolucjonizuje on sposob funkcjonowania szkét i wyeliminuje nauczycieli. Jak zwykle futurystyczne
wizje zostaty zweryfikowane przez edukacyjng rzeczywisto$é i dzi$ juz chyba zaden nauczyciel nie
musi sie obawiad, iz zostanie zastgpiony przez multimedialny komputer. Taki stan rzeczy powinien
oczywiscie cieszy¢ kazdego, kto odpowiedzialnie traktuje ksztatcenie — perspektywa
odhumanizowania edukacji i zastgpienia cztowieka przez superinteligentny system komputerowy

przestata nam, przynajmniej chwilowo, zagrazac.

Niepokdj moze byé stymulujacy
Wiemy jednak, ze e-learning — cho¢ wprawdzie nie zdominowat sposobu ksztatcenia — wytrwale
umacnia swojg pozycje w systemie powszechnej edukacji, toruje sobie droge tam, gdzie dotychczas
nie byt stosowany oraz ... zmienia dotychczasowe podejscie do sposobu nauczania. Co wiecej, mozna
nawet zaryzykowaé teze, iz w pewnym sensie ,zagraza pozycji nauczycieli” w stopniu o wiele
wiekszym, niz mogto to wynikng¢ z zastgpienia cztowieka przez maszyne w klasie szkolnej. Z czego
wynika owo ,zagrozenie”? Rzetelna odpowiedZ? wymagataby poparcia wynikami odpowiednich
badan, ale wydaje sig, iz nawet prosta obserwacja edukacyjnej rzeczywistosci pozwala sformutowacd
pewne wnioski, ktére powinny sktaniaé do refleksji i budzi¢ niepokdj, przynajmniej u niektdérych oséb
odpowiedzialnych za ksztatcenie. Wnioski te mozna sformutowac nastepujaco:

1. Informacja stata sie o wiele bardziej dostepna — problemem jest obecnie jej selekcja i

wartosciowanie, a nie samo zdobywanie;

' Np. Raport Learning 2.0: The impast of Web 2.0 Innovations on Education and Training In Europe, opracowany
przez IPTS, dostepny online pod adresem: http://ipts.jrc.ec.europa.eu/publications/pub.cfm?id=2899 oraz
Learning 2.0: Case Database (http://ipts.jrc.ec.europa.eu/publications/pub.cfm?id=2461 [odczyt 4.01.2010].




2. Wspdtczesny cztowiek coraz czesciej oczekuje informacji jak najbardziej aktualnych, szybko
zmieniajgcych sie — wierzac, ze tylko te sg mu potrzebne;
3. Przekaz informacji przybiera bardzo zréznicowane formy — czesto multimedialne, odbierane

przez rdzne kanaty percepcji.

Dlaczego i dla kogo te zjawiska miatyby by¢ niepokojgce? Powody sa dwojakiego rodzaju. Po pierwsze
ci, ktdrzy rzeczywiscie czujg odpowiedzialno$¢ za ksztatcenie, zwtaszcza mtodego pokolenia muszg
zdawad sobie sprawe z nowych zadan, jakie wynikajg z tej sytuacji. Umiejetno$é krytycznej oceny
dostepnych zasobow internetowych, czesto bardzo réznej jakosci, to nowy rodzaj kompetencji, w
ktére nalezy wyposazyé uczacych sie. A jest to zadanie znacznie trudniejsze niz sam tylko przekaz
wiedzy. Zapotrzebowanie na informacje ciggle nowe, aktualne nakfada na nauczycieli i
szkoleniowcow koniecznos¢ ciggtego uzupetniania i poszerzania posiadanej juz wiedzy. | nie chodzi tu
bynajmniej o nieustanng pogon za nowinkami, ale wtasnie o to, by mdc przyjs¢ z pomocg uczgcym
sie, gdy stajgc wobec bogactwa, ale tez i szumu informacyjnego nie potrafig samodzielnie wybra¢, na
czym warto skupi¢ uwage, a czym nie warto obcigzaé swojej pamieci. | wreszcie — multimedialnosé¢
przekazu to dzis rzeczywisty wymog w kazdej niemal formie ksztatcenia. Proces nauczania i uczenia
sie, aby byt interesujgcy dla jego odbiorcéw, musi przystawaé do rzeczywistosci, w jakiej oni
funkcjonuja. A wiec nie wystarczy przekaz w formie tekstu, drukowane podreczniki czy wyktad
prowadzony przy pomocy kredy i tablicy. Kazda z tych form jest nadal wazna i potrzebna, ale zadna z
nich nie jest juz wystarczajgca i powinna by¢ wzbogacana takze przekazem dzwiekowym, wizualnym,
a przede wszystkim interaktywnym, czyli angazujacym uczacych sie. Wszystkie wymienione tutaj
czynniki — z koniecznosci podane w duzym skrécie — nakfadajg na uczacych nowe obowigzki i
wymagania. Tak wiec nowoczesny i odpowiedzialny nauczyciel lub trener bedzie sie starat sprostac
tym nowym oczekiwaniom. Niepokdj w tym wypadku ma charakter stymulujacy. Jest jednak takze
druga grupa oséb zwigzanych z ksztatceniem, dla ktérej omawiane zmiany mogg by¢ Zrédtem mnigj
»tworczego” niepokoju. Do grupy tej nalezg nauczyciele, ktorzy staraja sie nie dostrzegac, lub wrecz
ignorowac¢ nowe wymagania edukacyjne, jakie wynikajg ze zmiany formy oraz Zrédet dostarczania
informaciji. Sa to osoby, ktére nie wykazujg gotowosci do wzbogacania wtasnego warsztatu pracy,
poniewaz nie rozumiejg zachodzacych przemian lub tez czesto nie wiedza, jak dziatania powinny

podjaé, aby lepiej odpowiedzie¢ na oczekiwania ucznidw.

Uczniowie i komputery
Jak wyglada rzeczywisto$é? Wazine jest ksztattowanie przyzwyczajen juz od pierwszych etapow
edukacji. Tymczasem — jak pokazujg badania - sposéb oraz stopiern wykorzystania komputeréw w

polskich szkotach trudno uzna¢ za innowacyjny i nowoczesny. Dotyczy to wszystkich elementéw



sktadajacych sie na edukacyjne zastosowania komputerdw, niezaleznie od typu i poziomu szkoty. W
latach 2008 i 2009 European Schoolnet, organizacja zrzeszajaca przedstawicieli ministerstw edukacji
30 krajéw Europy” zrealizowata projekt STEPS,® majacy na celu zbadanie stopnia wykorzystania ICT* w
szkotach podstawowych. Realizatorzy projektu postawili sobie za cel zbadanie nie tylko stopnia
komputeryzacji europejskich szkét podstawowych, ale przede wszystkim wptywu nowoczesnych
technologii informacyjno-komunikacyjnych na sposob uczenia sie i nauczania. Oficjalny raport z
projektu nie zostat jeszcze opublikowany, gdyz oczekuje na zatwierdzenie przez Komisje Europejskg,
byt on jednak omawiany podczas warsztatéw podsumowujgcych projekt, w czerwcu 2009 roku w
Brukseli. Na podstawie zebranych danych opracowano — oprdcz zestawien zbiorczych — takze raporty
indywidualne dla kazdego z krajow uczestniczacych w projekcie, pozwalajace zobaczy¢ ,miejsce”
edukacji komputerowej na tle innych krajow. Poréwnujgc wskazniki odnoszace sie do liczby pracowni
komputerowych w szkotach, liczby szkét z dostepem do Internetu czy tez liczby nauczycieli
posiadajgcych kompetencje w zakresie wykorzystania ICT mozna zauwazy¢, iz s3 one podobne W
wielu innych krajow europejskich. Stato sie to mozliwe za sprawg tzw. akcji centralnych
realizowanych w ostatnich latach przez Ministerstwo Edukacji, a zmierzajacych do wyposazenia szkét
w pracownie komputerowe z dostepem do Internetu. Po wyposazeniu gimnazjéow i szkot
ponadgimnazjalnych przyszta kolej takze na szkoty podstawowe. Wykres 1. ilustruje liczbe nauczycieli

szkét podstawowych w réznych krajach europejskich wykorzystujacych komputery w klasie.
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Wykres 1. Procent nauczycieli, ktérzy stosujq komputery w pracy z uczniami.
Zrédto: empirica, Learnind CTS, 2006

Wspomniany projekt wykazat takze, ze Polska nalezy do grupy krajéw, w ktérych nauczycieli mozna
okresli¢ jako entuzjastéw technologii komputerowych. Zdaniem przedstawicieli niemieckiej firmy
Empirica, odpowiedzialnej za analize statystyczng danych zebranych w projekcie STEPS , podejscie

entuzjastyczne wyraza sie w gotowosci do stosowania nowoczesnych technologii mimo braku lub

Do European Schoolnet nalezg przedstawiciele 27 krajéw Unii Europejskiej oraz Islandii, Norwegii i
Lichtensteinu.

® Wiecej informacji mozna znalez¢ na stronie internetowej projektu: http://steps-project.wikispaces.com/
(odczyt 30.12.2009).

*1CT — Information and Communication Technology.




niskiego poziomu wsparcia technicznego oraz metodycznego. Dziatania edukacyjne opierajg sie w
gtéwnej mierze wtasnie na pasji nauczyciela i jego dgzeniu do unowoczesniania procesu ksztatcenia.
W tabeli 1. zebrano czynniki wptywajgce na stopien wykorzystania komputeréw i Internetu w
edukacji oraz odsetek nauczycieli, ktérzy potwierdzili wystepowanie tych czynnikdw w ich szkotfach.

Tabela zawiera dane dla Polski oraz wartos¢ srednig z 27 panstw europejskich.

opinie nauczycieli na temat mozliwosci i bl EU
trudnosci stosowania ICT w szkole 25+2
w szkole potrzebne jest lepsze wsparcie
. 63 68
techniczne
materiaty edukacyjne dostepne w sieci
e, 28 28
Internet sg niskiej jakosci
w szkole brakuje odpowiednich
materiatéw i pomocy dydaktycznych lub 23 37
dostep do nich jest utrudniony
nauczyciele w szkole nie sg wystarczajgco
przygotowani do stosowania ICT 24 43
szkota jest dobrze wyposazona w sprzet
75 71
komputerowy
szkota posiada szybki dostep do Internetu 73 74

Tabela. 1. Czynniki wptywajace na stosowanie ICT w szkotach (Wartosci w kolumnach 2 i 3 podane sq w
procentach i oznaczajg odsetek nauczycieli, ktérzy wskazali wymienione czynniki)
Zrédto: na podstawie raportu z badar Learnind CTS, 2006 przeprowadzonych przez firme Empirica

Przedstawiona tabela zawiera dane tylko dla szkét podstawowych, ale jest to etap edukacji, w ktérym
ksztattowane sg pewne nawyki zwigzane z uczeniem sie, rzutujgce w znacznym stopniu na sposéb
uczenia sie przez cate zycie. Tym bardziej, ze wspodtczesny cztowiek styka sie z komputerami i
rzeczywistos$cig sieciowg juz od pierwszych lat zycia, czesto jeszcze przed rozpoczeciem formalnej
edukacji.

Co wiecej, poréwnanie tych danych z wynikami raportdw sporzadzanych przez kuratoria o$wiaty na
zlecenie MEN w 2008 roku® pokazuje, ze rdéznice miedzy poszczegdlnymi poziomami szkét nie s
znaczace. Inna jest wprawdzie liczba komputeréw przypadajgcych na 100 uczniéw w poszczegdlnych
typach szkél, gdyz wigze sie ona bezposrednio z trybem wyposazania szkét w sprzet komputerowy i
dostep do Internetu przez MEN. Jednakze, poniewaz kolejne akcje rzgdowe (m.in. Internet w kazdej
gminie, Internet w kazdym gimnazjum, pracownie komputerowe dla szkot) objety juz wszystkie

poziomy edukacji szkolnej, mozna przyjaé, iz dane zawarte w raportach nie ulegng istotnym zmianom

® badania realizacji priorytetu 4 MEN ,,Ocena jakosci pracy szkoty w zakresie informatyzacji procesu
edukacyjnego — zastosowanie technologii informacyjnej i komunikacyjnej”.



w najblizszych latach. Z raportéw tych wynika miedzy innymi, ze w najbardziej korzystnym potozeniu,
jezeli chodzi o wyposazenie w komputery, sa szkoty zawodowe. Na przyktad w wojewddztwie
wielkopolskim liczba ucznidow na 1 komputer w technikach i zasadniczych szkotach zawodowych jest
podobna (7.59 w technikach i 7.99 w szkotach zawodowych), natomiast wyraznie nizsza niz w liceach
ogolnoksztatcgcych (11.17), a takze nizsza niz w gimnazjach (12.42) i szkotach podstawowych (12.75).
Mozna by zatem sadzi¢, iz wtasnie tego typu szkoty przodujg w edukacyjnych zastosowaniach
komputerdw. Jest to jednak tylko wrazenie, prawdopodobnie wynikajgce ze sposobu doboru szkét do
badania.

Bowiem rdéznice jakie dajg sie zauwazyé przy pordwnaniu liczby stosowanych komputerowych
programoéw edukacyjnych pokazujg tendencje doktadnie odwrotne. Zastosowanie to ksztattuje sie na
poziomie ok. 4% dla szkét zawodowych i 7% dla technikéw, podczas gdy w szkotach podstawowych
osigga wartos¢ 47% a w gimnazjach ok. 31%. Zapewne réznice te wynikaja przede wszystkim z
dostepnosci odpowiedniego oprogramowania — najbogatsza oferta programéw wspomagajgcych
nauczanie skierowana jest wtasnie do ucznidow szkét podstawowych i gimnazjéw. Czesciowo wigze sie
to takze z charakterem nauczania w poszczegblnych typach szkét, gdyz wielu przedmiotow
zawodowych nie da sie uczyé z wykorzystaniem komputera, albo wymagatoby to bardzo
specjalistycznego oprogramowania. Jednakze warto zwrdci¢ uwage, jak duzy obszar dziatania jest
niezagospodarowany. Znacznie wieksza obecnie dostepnos¢ nowoczesnych rozwigzan
technologicznych, w tym takze technologii video i Flash, pozwala na tworzenie symulacji i
tréjwymiarowych wizualizacji, ktére mogg sie okazaé nieoceniong pomocg w przekazie edukacyjnym,
wiasnie w przedmiotach zawodowych, ktdrych nauczanie czesto wymaga specjalistycznej aparatury i
sprzetu. Istnieje obecnie wiele programdéw pozwalajgcych tworzyé wirtualne laboratoria, ktére
skutecznie wspierajg praktyczng nauke zawodu. Wydaje sie, iz jest to potencjat ciggle w niewielkim
tylko stopniu doceniany w srodowisku edukacyjnym.

Poréwnanie raportéw z réznych wojewddztw pokazuje, ze mimo iz szkoty w wiekszosci byty
wyposazane w sprzet komputerowy w ramach projektow centralnych, realizowanych przez MEN,
roznice pomiedzy poszczegdlnymi regionami kraju mogg byé dos¢ znaczne. Na przykiad z
analogicznego raportu dla wojewddztwa tddzkiego wynika, iz odpowiednie wskazniki dla szkét
zawodowych i technikéw sg zdecydowanie odmienne. | tak, gdy w technikach na jeden komputer
przypada Srednio 10 uczniow (9.82) to w szkotach zawodowych wskaznik ten wynosi 22.94. Jezeli
chodzi o wykorzystanie komputerowych programoéw edukacyjnych, réznice sg jeszcze wieksze. Jak
mozna przeczyta¢ w raporcie, W technikach wykorzystuje sie dziesieciokrotnie wiecej tego typu
programéw (11.45%) niz w szkotach zawodowych (tylko 1.28%). Niestety, brak jest danych
zbiorczych, ktére ukazywatyby wartosci odpowiednich wskaznikéw we wszystkich rejonach kraju, a

ponadto w kazdym z przegladanych raportéow uderza wyraznie mniejszy udziat szkét zawodowych w



badaniu. Wydaje sie jednak, iz mimo tych nie do korca reprezentatywnych danych mozna postawic
teze, ze w polskim szkolnictwie zawodowym nauczanie wspomagane technologiami informacyjno-

komunikacyjnymi wymaga daleko idgcych zmian.

Profil polskiego internauty

W kontekscie edukacji wspomaganej komputerowo, w tym edukacji zdalnej, czesto jako argument
podaje sie problemy z dostepem do Internetu. Tymczasem, jak pokazujg najnowsze badania rynku
internautow w Polsce (np. prowadzone regularnie badanie Megapanel PBI/Gemius) ani miejsce
zamieszkania ani wyksztatcenie nie sg przeszkoda w korzystaniu z ustug i zasobéw internetowych.
Wykres 2 ukazuje strukture polskich uzytkownikow Internetu ze wzgledu na miejsce zamieszkania, a
wykres 3 podziat ze wzgledu na wyksztatcenie. Jak fatwo zauwazy¢ struktura ta jest dos¢

rownomierna, a wrecz wykazuje pewng przewage o0soéb z niewielkich miast oraz terendéw wiejskich.

strukturainternautow ze wzgledu
na miejsce zamieszkania

H miasto powyzej 500 tys.
M miasto od 200 do 500 tys.
M miasto od 100 do 200 tys.
H miastood 50 do 100 tys.
H miastood 20 do 50 tys.

H miastodo 20 tys.

i wies

Wykres 2. Struktura internmautéw ze wzgledu na miejsce zamieszkania
Zrédto: Wyniki badania Megapanel PBI/Gemius XII 2008



wyksztatcenie internautow w wieku 18+

M zasadnicze zawodowe
M gimnazjalne

M podstawowe i niepetne podst.

Wykres 3. Wyksztatcenie internautdw w wieku 18 lat i wiecej
Zrédto: Wyniki badania Megapanel PBI/Gemius XII 2008

Podobnie analiza danych dotyczgcych deklarowanego przez internautéw wyksztatcenia pozwala
zauwazyé, ze korzystanie z Internetu bynajmniej nie jest domeng oséb z wyksztatceniem wyzszym.
Zdecydowanie najliczniejszg grupg sg osoby posiadajgce wyksztatcenie srednie i niepetne srednie, a
wiec na ogdt jeszcze uczace sie. Zapewne proporcje te zmieniajg sie wraz z wiekiem i w grupach
starszych uzytkownikow wyksztatcenie ma wiekszy wptyw na umiejetnosci oraz gotowos¢ do
korzystania z technik komputerowych, a takie do wustug i informacji udostepnianych za
posrednictwem sieci. Natomiast w grupie mtodych uzytkownikéw, a wiec sporej czesci adresatow
oferty edukacyjnej trudno juz dzis méwic o barierze wynikajgcej z dostepu do komputera i Internetu.

Obserwacje te potwierdza takze kolejny wykres, ilustrujgcy odsetek polskich internautéw w

poszczegolnych grupach wiekowych (Wykres 4.).
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Wykres 4. Odsetek polskich internautéw w poszczegdlnych grupach wiekowych
Zrédto: raport strategiczny IAB, grudzieri 2008

Jak tatwo zauwazy¢, w grupie wiekowej 15-19 lat niemal wszyscy sg internautami, a w grupie 20-24
lat odsetek internautéw wynosi 88%. Oznacza to, iz wsrédd oséb dopiero zdobywajacych
wyksztatcenie zdecydowana wiekszos¢ korzysta swobodnie z Internetu, a wiec moze réwniez uczyc
sie za posrednictwem sieci. Zwazywszy, ze praktycznie do wieku 44 lat ponad 60% populacji deklaruje
korzystanie z Internetu, mozna takze przyjaé, ze globalna sie¢ oraz techniki komputerowe mogga by¢
skutecznie stosowane jako narzedzia edukacyjne réwniez w obszarze ksztatcenia ustawicznego.
Spostrzezenia te prowadza do konkluzji, iz dostep do Internetu, tudziez umiejetnos¢ korzystania z
komputera przestajg by¢ istotng barierg dla edukacji online. Réwniez podczas niedawnych rozmoéw
na temat sposobu wdrozenia metod i technik nauczania na odlegto$¢ w ksztatceniu ustawicznym
przedstawiciele Centrow Ksztatcenia Praktycznego oraz Centrow Ksztatcenia Ustawicznego z catym
przekonaniem podkredlali, ze zaplecze sprzetowe i telekomunikacyjne nie stanowi przeszkody w tym
procesie. Jakie zatem inne czynniki moga warunkowad rozwdj tej formy zdobywania wiedzy i

kwalifikacji?

Warunki prawne

Biorac pod uwage regulacje prawne ksztatcenie ustawiczne ma najbardziej korzystne warunki do
wprowadzania rozwigzan opartych na e-learningu. Juz bowiem ustawa o systemie oswiaty z 7
wrzesnia 1991 roku uwzgledniata wykorzystanie ksztatcenia na odlegtos¢ w pozaszkolnych formach

ksztatcenia ustawicznego. Co wiecej, w Rozporzgdzeniu MEiN z dnia 3 lutego 2006 roku pojawia sie



jawnie zapis, w ktérym okresla sie, iz ksztatcenie ustawiczne obejmuje takze formy, w ktorych
»przekazywanie tresci ksztafcenia oraz sprawdzanie przebiegu i efektow tego ksztafcenia odbywa sie z
zastosowaniem dostepnych technik komunikacyjnych, w szczegdlnosci: poczty, poczty gtosowej,
poczty elektronicznej, telewizji lub Internetu, bez statego i bezposredniego kontaktu nauczajgcego i
uczgcego sie”. Na ile zapisy te przektadajg sie na praktyczne zastosowania? W czerwcu 2005 roku
powstata Koncepcja wdrozenia w warunkach polskich systemu ksztatcenia na odlegtosé¢ firmowana
przez 6wczesne Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu. W mys$l tej koncepcji miaty powstaé
regionalne oraz lokalne centra ksztatcenia na odlegtos¢, ktore bytyby odpowiedzialne wiasnie za
ksztatcenie ustawiczne. Autorzy dokumentu argumentowali, iz za potrzebg opracowania modelu
ksztatcenia na odlegtos¢ w tym wtasnie obszarze przemawia duze zapotrzebowanie tak ze strony
0s6b bezrobotnych, jak i oséb zmuszonych do uzupetniania lub wrecz zmiany posiadanych juz
kwalifikacji. Los wspomnianego dokumentu, ktory przez krétki okres dwdch wakacyjnych miesiecy
2005 roku dostepny byt na stronie MENIS, nie jest blizej znany, jednakze widocznym $ladem jego
istnienia sg istniejagce w kilkunastu miastach Polski Regionalne Osrodki Ksztatcenia na Odlegtosc.
Zostaty one zlokalizowane gtdwnie przy Centrach Ksztatcenia Ustawicznego (CKU) i Ksztatcenia
Praktycznego (CKP), i jak sie wydaje dziatalnos¢ tych osrodkéw ma znaczenie wytacznie lokalne.

Od wrzesnia 2007 roku obowigzuje takze rozporzadzenie ministra regulujgce zasady
wprowadzania elementéw e-leanringu w uczelniach wyzszych®. Aczkolwiek trudno sie bezkrytycznie
zgodzi¢ z niektérymi zawartymi w nim zapisami faktem jest, iz daje ono podstawy do wprowadzania,
przynajmniej elementdw e-edukacji w polskim szkolnictwie wyzszym. Brak jest natomiast stosownych
regulacji prawnych w odniesieniu do ksztatcenia zdalnego, w tym takze online w formach szkolnych, i
to wszystkich typdw. Podejmowane szkotach préby stosowania metod i technik ksztatcenia na
odlegtos¢ maja charakter — mniej lub bardziej sformalizowanych — eksperymentow. Zatem
uwarunkowania prawne mozna uznaé¢ za jeden z czynnikdw hamujacych rozwdj polskiego e-
learningu, aczkolwiek z cata pewnoscig nie jest to czynnik najwazniejszy, zwiaszcza w obszarze

ksztatcenia ustawicznego lub zawodowego.

Nie wystarczy chcieé

Stare porzekadto mowi: chcie¢ to mdc. Z przedstawionych wyzej rozwazan mozna by wysnué
wniosek, ze skoro nie ma przeszkdd technicznych wynikajgcych z braku sprzetu i dostepu do
Internetu, skoro warunki prawne tez dajg pewne pole dziatania, to by¢é moze przyczyna powolnego

rozwoju polskiej e-edukacji tkwi w nastawieniu i braku checi ze strony tych, ktérzy bezposrednio

6 Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie warunkdw, jakie muszq byc¢ spetnione, aby
zajecia dydaktyczne na studiach mogty by¢ prowadzone z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na
odlegtos¢, (Dz. U. Nr 188, z pdzniejszymi zmianami ogtoszonymi w Dz. U. Nr 208 z 2007 r. oraz Dz. U. Nr 90 poz.
551z2008r.).



majg bezposredni wptyw na to, jak przebiega proces nauczania w szkofach oraz w placéwkach
ksztatcenia ustawicznego. Jak wyglada przygotowanie polskiego nauczyciela do e-edukacji? Nie
mozna powiedzie¢, iz resort edukacji nie podejmuje zadnych dziatan w tym zakresie. Ze $rodkdow
publicznych, przy wsparciu Europejskiego Funduszu spotecznego zorganizowano studia
podyplomowe z ksztatcenia na odlegto$é dla grupy 1200 nauczycieli. Lokalne osrodki edukacyjne we
wspotpracy z firmami szkoleniowymi podejmujg na mniejszg skale kursy i szkolenia dla nauczycieli,
oferujace zapoznanie sie z technikami ksztatcenia zdalnego. Metoda poszerzania wiedzy w tym
zakresie bywajg takze projekty finansowane bezposrednio z funduszy unijnych, czego przyktadem sa
takze inicjatywy prezentowane w niniejszym biuletynie.

Pozostaje wiec ostatnie juz w tym opracowaniu pytanie: jakie sg potrzeby nauczycieli w
zakresie przygotowania do e-edukacji? Obserwacja praktyki edukacyjnej pokazuje, iz podstawowym
brakiem jest nieznajomos¢ aktywizujgcych metod nauczania oraz brak wiedzy na temat technologii
spotecznosciowych, a zwfaszcza ich zastosowar edukacyjnych. Nauczyciel moze efektywnie
wykorzystaé przyzwyczajenia uczniéw wynikajgce z ich funkcjonowania w Internecie, a zwtaszcza
dziatajagcych w nim spotecznosci sieciowych, ukierunkowujac ich dziatania na edukacje pod
warunkiem, ze:

- sam bedzie swiadom tego, jak korzysta¢ z technologii Web 2.0,

- pozwoli uczniom na wspoéttworzenie tresci dydaktycznych, uczac ich przy tym odpowiedzialnosci za
rzetelnos¢ przekazywanej informacji i poszanowania wtasnosci intelektualnej;

- bedzie umiejetnie stymulowat prace w grupie, podkreslajac odpowiedzialnosé¢ za wspdlne
wykonanie zadan i dotrzymywanie terminow;

- bedzie ich zachecat i przyzwyczajat do krytycznego myslenia przez wzajemne ocenianie i analize

tworzonych prac.

Podsumowanie

Wydaje sie, ze zakres koniecznych zmian w edukacji, takze zawodowej jest tak szeroki, iz wtasciwie
nie wiadomo od czego zaczg¢. Jeszcze kilka lat temu kiedy powazng bariere stanowit dostep do
platformy e-learningowej, mozna byto sadzi¢, ze jest to najwiekszy i czasem jedyny problem, ktéry
utrudnia upowszechnianie sie e-learningu. Rozwdj narzedzi typu open source, w szczegolnosci
ogromna popularnos$¢ platformy Moodle, praktycznie zlikwidowata problem tworzenia wirtualnego
srodowiska nauczania. Wbrew powszechnym opiniom nie stanowi istotnej bariery rowniez dostep do
Internetu. Paradoksalnie jednak zniwelowanie tych przeszkéd ujawnito istnienie znacznie wiekszych
problemdw, takich, ktére wymagajg zmian w podejsciu, w mentalnosci. Uwidocznito takze

konieczno$¢ doksztatcania nauczycieli, zmiany ich warsztatu pracy, zastosowania nowych metod



nauczania, ,,zanurzonych” w srodowisku, w ktédrym wspodtczesny cztowiek dorasta. | to wydaje sie by¢

najwiekszym wyzwaniem nowoczesnej edukacji.



